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Het is de taak van universiteiten om wetenschappelijke opleidingen te verzorgen, reke-
ning houdend met de wereld van het beroepsleven. Over de eisen die daaraan gesteld
mogen worden, lopen de opvattingen uiteen. Wat wenselijk wordt geacht, verschilt veel-
al per belangengroep: overheid, bedrijfsleven, universitaire docenten en studenten ver-
tegenwoordigen verschillende opvattingen. Een bron van informatie waarin verschil-
lende van deze opvattingen zijn samengebracht, zijn de visitatierapporten van visitatie-
commissies. In dit artikel wordt nagegaan welke opleidingsdoelen door visitatiecom-
missies wel en welke niet als wenselijk worden gezien, waarover consensus bestaat en
waarover verschil van mening. Daaraan vooraf wordt een referentiekader beschreven
voor het in kaart brengen van mogelijke universitaire opleidingsdoelen. Voor de ont-
wikkeling hiervan wordt uitgegaan van de keuzeproblematiek van de moderne universi-
teit; dat is de problematiek waarmee elke opleiding zich bij het kiezen van haar doelen
Ziet geconfronteerd en waarin elke opleiding positie moet kiezen.

Inleiding

De voorbereiding tot de zelfstandige beoefening van de wetenschap is een negentiende-
eeuws verschijnsel. Samen met de voorbereiding ‘tot het bekleden van maatschappelij-
ke betrekkingen waarvoor een wetenschappelijke opleiding vereist of dienstig kan zijn’,
werd het als opleidingsdoel opgenomen in de Hoger-Onderwijswet van 1876 (Idenburg,
1964). Daarmee werd vastgelegd dat het de taak is van de universiteiten om weten-
schappelijke opleidingen te verzorgen, rekening houdend met de wereld van het beroeps-
leven. Op welke wijze universiteiten aan deze taak inhoud moeten geven, is minder van-
zelfsprekend geworden dan in het verleden.

Centraal staat hier de vraag over welke kwalificaties universitaire afgestudeerden moe-
ten beschikken, willen zij beschouwd worden als academisch gevormd en wetenschap-
pelijk geschoold. Wat daaronder wordt verstaan zal per groepering verschillen: overheid,
bedrijfsleven, universitaire docenten en universitaire studenten vertegenwoordigen
immers verschillende belangen en opvattingen.

Een bron van informatie waarin verschillende van deze opvattingen zijn samengebracht
zijr de visitatierapporten van de visitatiecommissies. Voor hun oordeelsvorming maken
deze commissies gebruik van de zelfstudies die studierichtingen schrijven en voeren zij
gesprekken met bestuursleden, docenten en studenten. Veel commissies bestaan uit
leden die niet alleen afkomstig zijn uit de universitaire wereld, maar ook uit overheids-
instellingen en het bedrijfsleven. Over de bevindingen van de commissies wordt gerap-
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porteerd in de vorm van openbare visitatierapporten, waarin zij ook verantwoording
afleggen van de gevolgde aanpak. Hoewel bevindingen van visitatiecommissies enigs-
zins het karakter van een momentopname hebben, mogen we er toch van uitgaan dat zij
een goed beeld geven van de actuele discussie over de wenselijk geachte doelen van spe-
cifieke universitaire opleidingen.

Om een inhoudelijke karakteristiek te kunnen geven van universitaire opleidingsdoelen
is een referentiekader nodig dat de keuzeproblematiek op dit gebied in voldoende mate
bestrijkt. Deze problematiek heeft betrekking op de vraag in welke zin een universitaire
opleiding gericht moet zijn op de wetenschap of op een bepaalde discipline, op een
bepaald beroep of een veld van beroepen en op het maatschappelijke leven en de ach-
tergronden daarvan. De nota Idealen van universitaire vorming van het Rectoren Colle-
ge van de Nederlandse universiteiten (1993) bevat met betrekking tot dit soort vragen
een positiebepaling. Gekozen wordt voor vakspecifieke studies met voldoende weten-
schappelijke diepgang, waarbij aandacht wordt besteed aan de ontwikkeling van een kri-
tisch-wetenschappelijke instelling, enige wetenschappelijke breedte, maatschappelijk
verantwoordelijkheidsbesef en sociaal-communicatieve vaardigheden. Daarbij wordt
een te grote nadruk op kennis van beroepsmatige aard als nadelig gezien voor het weten-
schappelijke gehalte van het universitaire onderwijs. Met behulp van een referentieka-

der moeten dit soort keuzes op overzichtelijke en inzichtelijke wijze kunnen worden
weergegeven.

Ontwikkeling van het referentiekader

In deze paragraaf wordt een referentiekader beschreven voor het in kaart brengen van
universitaire opleidingsdoelen. Aan dit kader liggen twee problemen van de modern

universiteit ten grondslag. Ten eerste de verhouding tussen belangeloze en utilitair¢
opleidingsdoelen tegen de achtergrond van de nog altijd toenemende utilisering van dt
wetenschappen. Ten tweede de verhouding tussen generalistische en specialistische
opleidingsdoelen tegen de achtergrond van de nog altijd toenemende specialisatie van
de wetenschappen. Het eerste probleem gaat over de vraag in welke mate kennis nage-
streefd moet worden terwille van zichzelf of terwille van een buiten de kennis gelegen

doel. Het tweede in hoeverre een universitaire opleiding het in de diepte of in de breed-
te moet zoeken.

Belangeloze versus utilitaire kennis

Belangeloze kennis wordt nagestreefd terwille van de kennis. Deze kennis is in zoverre
belangeloos, dat geen doelen worden nagestreefd die buiten het weten zijn gelegen. In
het midden van de 19e eeuw houdt J.H. Newman in zijn boek The idea of a university
(1852) een hartstochtelijk pleidooi voor ‘knowledge its own end’. Werkelijke kennis is
waardevol zonder een bepaald doel te dienen en leidt tot voldoening, omdat deze geim-
pregneerd is met rede. Newman bepleit dat de universiteit aan haar studenten een ‘liber-
al education’ biedt en keert zich daarmee tegen een *vocational education’. Het doel van
deze "liberal education’ is het zo breed mogelijk ontwikkelen van het intellect met behulp
van onderwerpen uit de literatuur, de natuurwetenschappen en de filosofie. Omdat New-
man sterk gekant was tegen het idee dat het doen van onderzoek een belangrijke ta‘ak Zou
zijn van een universiteit — onderwijs en onderzoek waren volgens hem niet in één per-
soon te verenigen — lijkt hij voorstander te zijn van een beschouwelijke universiteit.
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In onze tijd wordt het ideaal van de belangeloze kennis gezocht in het zuiver weten-
schappelijk onderzoek, het dienen van een discipline, het opstellen en valideren van nieu-
we en betere theorieén. Volgens dit standpunt richt de zuivere universiteit zich op het
beoefenen van de wetenschap terwille van de wetenschap. Volgens het utilitaire stand-
punt dat hier lijnrecht tegenover staat, dient de universiteit in de gemeenschap leiding te
geven en tot verantwoordelijke posities op te leiden. Staal (1970) onderscheidt aan dit
standpunt twee substandpunten: de dienende universiteit biedt studenten voorbereiding
op leidende functies bij overheid en het bedrijfsleven; de kritische universiteit daarente-
gen gaat er niet op voorhand van uit dat overheid en bedrijfsleven bijdragen aan het alge-
meen welzijn van de mensheid en ziet het als taak van de universiteit zijn onafhanke-
lijkheid te handhaven en kritiek uit te oefenen.
Resumerend kunnen vier ideaaltypische opvattingen worden onderscheiden over uni-
versitair onderwijs, kortweg aangeduid als de zuivere, de beschouwelijke, de dienende
en de kritische universiteit. De eerste twee richten zich op belangeloze, de laatste twee
op utilitaire kennis. In de praktijk is de scheidslijn tussen belangeloze en utilitaire ken-
nis echter moeilijk te trekken. De kristallogie bijvoorbeeld kan worden beoefend als een
zuiver wetenschappelijke discipline, maar de toepassingen liggen om de hoek, omdat
kristallisatie een zuiveringsmethode is. Sterker nog, juist dankzij tal van nieuwe toepas-
singen, is er vanuit de industrie vraag naar fundamenteel onderzoek. Dat is dus onder-
zoek dat zowel de wetenschap dient als de industrie. Het moderne wetenschapsonder-
zoek gaat nog een stap verder door te stellen dat er in het geheel geen scheidslijn loopt
tussen de belangeloze beoefening van de wetenschap en de utilitaire toepassing daarvan
(Radder, 1989). Evenals andere menselijke activiteiten is ook de wetenschapsbeoefe-
ning, hoe fundamenteel ook, doordrongen van sociale en politieke belangen. Dit leidt tot
de conclusie dat in de controverse tussen belangeloze en utilitaire kennis absolute stand-
punten niet houdbaar zijn. Daarentegen kan wel worden gesproken van opleidingsdo-
meinen, waarin meer of minder de nadruk wordt gelegd op het nastreven van belangelo-
ze of utilitaire kennis. Tegen de achtergrond van de ideaaltypische opvattingen over uni-
versitair onderwijs, kunnen vier van dergelijke opleidingsdomeinen worden onderschei-
den: -

1 Het wetenschappelijke of het onderzoeksgerichte domein met als doel de bevordering
van de discipline. Het universitaire vormingsdoel dat hiermee samenhangt is de vor-
ming tot wetenschappelijk onderzoeker op een bepaald vakgebied.

2 Het beschouwelijke domein met als doel de reflectie op het wetenschappelijk hande-
len, dat van historische, filosofische of van sociaal-psychologische aard kan zijn. Het
universitaire vormingsdoel dat hiermee samenhangt is ‘... het afstand leren nemen van
de specifieke kennis en kennisverwerving van het moment, teneinde inzicht te ver-
werven in wetenschap als cultuurdrager, in de ontwikkeling en samenhang der weten-
schappen en in hun relatie tot alledaagse kennis en ervaring’ (Kuipers, 1994, pagina
13).

3 Het beroepsgerichte domein of het domein van de toegepaste wetenschap met als doel
de bevordering van economisch en maatschappelijk nut via arbeidsprocessen. Het
universitaire vormingsdoel dat hiermee samenhangt is de voorbereiding op toegepas-
te wetenschappelijke arbeid.

4 Het maatschappelijke domein is het domein van de publieke zaak, het openbare debat,
van maatschappijkritiek en van de ethiek, met als doel het algemeen belang te dienen.
Het vormingsdoel dat hiermee samenhangt bestaat uit het ontwikkelen van maat-
schappelijk verantwoordelijkheidsbesef, in het bijzonder met het oog op maatschap-
pelijke toepassingen van de wetenschap.
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Twee van de vier domeinen sluiten nauw aan bij de formuleringen in de nieuwe wet op
het Hoger Onderwijs (WHW). Daarin wordt onder wetenschappelijk onderwijs verstaan:
‘Het onderwijs dat is gericht op de voorbereiding tot de zelfstandige beoefening van de
wetenschap of de beroepsmatige toepassing van wetenschappelijke kennis’ (geciteerd in
De Klerk, 1992). Deze omschrijving komt overeen met respectievelijk het wetensch_z.lp-
pelijke en het beroepsgerichte domein. Het beschouwelijke en het maatschappijke
domein zijn te beschouwen als uitbreidingen hiervan. Disciplinaire wetenschapsbeoefe-
ning en toegepaste wetenschappelijke arbeid vinden immers plaats in een maatschappe-
lijke context en maken deel uit van wetenschap en cultuur. De reflectie op de grondsla-

gen van het wetenschappelijk handelen kan eveneens worden beschouwd als een wezen-
lijk kenmerk van de academische opleiding (cf. Jaspers, 1961).

Generalistische versus specialistische kennis

De tweede controverse, de verhouding tussen generalistische en specialistische vorming,
is van latere datum. Hoe meer het wetenschappelijke weten en het beroepsmatig !mndc-
len zich specialiseerden, hoe moeilijker het werd om het ideaal van de ‘uvomo universa-
le’ te verwezenlijken. Tegenwoordig zijn hoog opgeleiden opgeleid in een bepaald vak-
gebied en worden zij niet meer gevormd door het trivium en het quadrivium van de mid-
deleeuwse universiteiten of door het ideaal van ‘de eenheid der wetenschappen’. D_e
vraag is dan ook niet zozeer of studenten een specialistische of een generalistische_oplel-
ding moeten krijgen, maar in hoeverre vakspecifieke studieonderdelen gecombineerd
moeten worden met vakoverstijgende. .
Dat deze kwestie actueel is, moge blijken uit twee toespraken, gehouden bij de opening
van het academisch jaar 1993-1994. Zowel de aantredend rector magnificus van de TU
Delft, prof.ir. K.F. Wakker, als de rector magnificus van de Tu Eindhoven, prof.dr. J.H.
van Lint, sprak zich bij die gelegenheid uit over de vraag of we op het gebied van de tech-
nische wetenschappen naar diepgang of naar verbreding van het onderwijs moeten stre-
ven. Uit vrees voor verlaging van het niveau kiest Wakker in eerste instantie voor diep-
gang van het onderwijs. ‘Nederland staat bol van de generalisten die te weinig van te veel
weten, maar ik kom zo weinig mensen tegen die van een beperkt aantal zaken alles pre-
cies weten. Naar mijn vaste overtuiging moet Nederland het in de toekomst juist van dlf:
echte deskundigen hebben.’ Van Lint daarentegen pleit voor een ‘ander type ingenieur
dat zijn kennis kan vertalen in dienst van een duurzame samenleving. ‘De zorg voor over-
morgen vraagt van onze opleidingen dat een begrip als maatschappelijk verantwoorde:-
lijkheidsbesef nieuwe inhoud krijgt. Communicatieve vaardigheden en een brede ont
wikkeling moeten ervoor zorgen dat de technologie uit zijn isolement kgmt.

Behalve een noodzakelijk kwaad is specialisatie ook een academisch ideaal. Volgens
Wakker bestaat het vit grondige kennis van zaken die leidt tot echte deskund:ghE_ld.
Daarbij kan het werk van grensverleggende wetenschappers op een bepaald vakgebied
dienen als inspiratiebron en als een voorbeeld dat navolging verdient. Dat geldt ook voor
de rol van de hedendaagse intellectueel, die volgens Nauta (1992) meer een specm_llst 1s
dan een generalist en veeleer gericht is op een ‘single issue’ dan op de s:amenIEVIHg mn
zijn geheel. ‘Generalisme’ zonder specialistisch fundament zou maar leiden tot opper-
vlakkigheid en luchtfietserij. ‘A merely well-informed man is the most useless bore on
God’s earth,” schrijft Alfred North Whitehead in The aims of education (1929). En hij
vervolgt: “What we should aim at producing is men who possess bolh culture and expert
knowledge in some special direction. Their expert knowledge will give them the grounc}
to start from, and the culture will lead them as deep as philosophy and as high as art.

eserssnsesse
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Een pleidooi voor de combinatie van specialistische en culturele vorming (in de meest
brede zin van het woord) als startpunt voor een levenslange ontwikkeling.

Specialisatie zonder generalistische perspectieven daarentegen zou leiden tot de beruch-
te vakidioot: iemand die veel weet over bijna niets, geen oog heeft voor de context waar-
in hij werkt en geen verantwoording draagt voor de consequenties van zijn handelen.
Daar kan aan worden toegevoegd dat men in het beroepsleven en ook in de wetenschap
niet uitsluitend bezig is met vakspecifieke problemen. Integendeel, veel problemen vra-
gen om een benadering die de enkele discipline overstijgt.

Specialismen, zo stelt Newman (1852), leiden noodzakelijkerwijs tot een eenzijdige Kijk
op de werkelijkheid. Volgens dit gezichtspunt moet een academicus meer intellectuele
bagage hebben dan alleen specialistische kennis. De inhoud daarvan wordt door ver-
schillende auteurs op verschillende wijze samengesteld: culturele vorming, reflectie op
het wetenschappelijk handelen, multidisciplinaire wetenschapsbeoefening, maatschap-
pelijk verantwoordelijkheidsbesef, algemene beroepsgerichte vaardigheden, de idee€n
van de wetenschappen enzovoort. Deze ‘generalistische’ voorstellen vertegenwoordigen
gezamenlijk een amalgaam van kennis en vaardigheden uit het wetenschappelijke, het
maatschappelijke, het beroepsgerichte en het beschouwelijke opleidingsdomein.

Vakspecifieke en vakoverstijgende opleidingsdomeinen

Voor de opzet van een referentiekader voor de beschrijving van universitaire oplei-
dingsdoelen kan gebruik worden gemaakt van de vier reeds onderscheiden opleidings-
domeinen. Aan elk van deze domeinen, zo luidt de veronderstelling, kan zowel op vak-
specifieke als op vakoverstijgende wijze inhoud worden gegeven. Vakspecifieke domei-
nen hebben betrekking op een bepaalde discipline, die gekenmerkt wordt door een
wetenschappelijke methode en een aantal kernthema’s, en die verbonden is met een meer
of minder scherp aangeduid arbeidsterrein. Vakoverstijgende domeinen hebben niet
betrekking op een bepaalde discipline, maar op de wetenschap, het beroepsleven en het
maatschappelijke leven in meer algemene zin.

In tabel 1 zijn vier vakspecifieke en vier vakoverstijgende opleidingsdomeinen- onder-
scheiden. Dat zowel de gekozen begrippen als de toelichting daarop voor discussie vat-
baar zijn, spreekt voor zich. In de volgende paragraaf zal blijken in hoeverre de hier
gemaakte keuzen een geschikt kader bieden voor het beschrijven van wenselijk geachte
opleidingsdoelen, zoals deze door visitatiecommissies zijn verwoord.

-



Tabel 1 Referentiekader voor universitaire opleidingsdoelen
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opleidings- vakspecifiek

domeinen

wetenschappelijk 1 Vakspecifieke
wetenschapsbeoefening:
inwijding in de
theorieén, methoden,
technieken en resultaten
van een wetenschappelijke
discipline.

beroepsgericht 2 Toegepaste
wetenschappelijke
vaardigheden: inwijding
in de kennis en
vaardigheden die nodig
Zijn voor de uitoefening
van een beroep of voor
een functie in een
beroepsveld.

maatschappelijk 3 Maatschappelijk-ethische
aspecten van het vak:
inwijding in de
maatschappelijke context
van het vak en de ethische
consequenties van het
vakwetenschappelijke
handelen.

beschouwelijk 4 Reflectie op het vak:
inwijding in de
grondslagen van het vak,
de rol van het vak in de
cultuur en in andere
kaders voor de reflectie
op het vak.

vakoverstijgend

5 Multidisciplinaire
wetenschapsbeoefening:
inwijding in
nevendisciplines met het
00g op het samenwerken
met wetenschappers van
die disciplines.

6 Beroepsmatig functioneren:
inwijding in sociale,
communicatieve en
organisatorische
vaardigheden die nodig
zijn voor het adequaat
functioneren in het
bedrijfsleven.

7 Maatschappelijk
verantwoordelijkheids-
besef: inwijding in
sociale, culturele,
economische en politieke
facetten van de
samenleving, alsmede de
ethische implicaties daarvan.

8 Reflectie op wetenschap en
cultuur: inwijding in de
geschiedenis en de
filosofie van de
wetenschappen en in de
wetenschap als
natuurverschijnsel.

Universitaire opleidingsdoelen volgens visitatierapporten

Inde gedachtenvorming over de doelen van universitaire opleidingen spelen de rappt

ten van de visitatieccommissies momenteel een niet te onderschatten rol. Deze commis-
sies hebben tot taak zich een oordeel te vormen over het niveau van het onderwijs, de
kwaliteit van het onderwijsproces en het niveau van de afgestudeerden. Op basis daar-
van doen zij aanbevelingen die kunnen leiden tot kwaliteitsverbetering. Aangenomen
wordt dat de rapportages van deze commissies een goed beeld geven van de actuele dis-
cussie over de wenselijk geachte doelen van specifieke universitaire opleidingen. In deze
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paragraaf wordt nagegaan waar die discussies over gaan: welke opvattingen visitatie-
commissies huldigen over de doelen van de universitaire opleidingen die zij visiteren,
welke feitelijk nagestreefde doelen hun instemming hebben en welke het doelwit zijn van
hun kritiek.

Voor deze inventarisatie werden visitatierapporten gescreend op uitspraken over wense-
lijke opleidingsdoelen. De belangrijkste bronnen van dergelijke uitspraken zijn de para-
grafen die worden aangeduid met ‘referentiekader’ (maar ook met ‘visie’, ‘minimumei-
sen’ en ‘beoordelingsperspectief’) en met ‘algemene aanbevelingen’ of ‘algemene
bevindingen’. Vervolgens werden deze uitspraken per visitatierapport gecategoriseerd
aan de hand van de acht opleidingsdomeinen van het referentiekader voor universitaire
opleidingsdoelen. Daarna werd per opleidingsdomein een samenvatting gemaakt van het
geheel van geinventariseerde wenselijkheden.

Niet alle visitatiecommissies hebben het als hun taak gezien om zich uit te spreken over
de eisen waaraan een universitaire opleiding moet voldoen. Hier beperken we ons tot de
rapporten, waarin dat wel is gedaan. Het betreft de vsNu-visitatieccommissies Biologie
(1991), Geneeskunde en Gezondheidswetenschappen (1992), Westerse talen (1992),
Communicatiewetenschap (1993), Sociologie en Culturele Antropologie (1992), Expe-
rimentele Letterenopleidingen (1994), Scheikunde en Scheikundige Technologie (1994).
Voor de behandeling hiervan wordt onderscheid gemaakt tussen het wetenschappelijke,
beroepsgerichte, maatschappelijke en het beschouwelijke opleidingsdomein.

Het wetenschappelijke opleidingsdomein

Genoemde visitatiecommissies zijn het erover eens dat de wetenschappelijke vorming
de kern uitmaakt van een universitaire opleiding. Volgens de formulering van de visita-
tiecommissie Experimentele Letterenopleidingen bijvoorbeeld moet een academische
opleiding haar identiteit ontlenen aan wetenschappelijk onderzoek en in het bijzonder
aan het onderzoek dat door de vakgroepen die bij de opleiding zijn betrokken, wordt uit-
gevoerd. Volgens deze opvatting moeten studenten leren een bijdrage te leveren aan dit
lopende onderzoek, zoals dit kan blijken uit de doctoraalscriptie, het doctoraalwerkstuk
of het doctoraalverslag. :

Als elementen van de wetenschappelijke vorming worden genoemd: a) kennis van de
kernthema’s van het vak met het oog op theorievorming; b) vaardigheid in het toepassen
van methoden en technieken; c) het verrichten van onderzoek en daarover kunnen rap-
porteren; d) een kritische, probleemoplossende, wetenschappelijke instelling. Bovendien
moet het universitaire curriculum naast wetenschappelijke diepgang een zekere breedte
representeren. Deze kan bestaan uit de verschillende facetten van de wetenschappelijke
discipline of uit de toevoeging van vakken ontleend aan andere disciplines. Verschillen-
de visitatiecommissies uiten kritiek op de wijze waarop aan de wetenschappelijke vor-
ming gestalte wordt gegeven. Twee punten springen in het oog. Ten eerste het gebrek
aan systematische voorbereiding op de doctoraalscriptie. Deze scriptie wordt veelal als
het belangrijkste onderdeel van de universitaire studie gezien en als een belangrijke indi-
catie voor de kwaliteit van een universitaire opleiding. Ten tweede dat het onderwijs in
methoden & technieken onvoldoende aansluit bij de inhoud en de problematiek van het
hoofdvak. Dit onderwijs, zo luidt de aanbeveling, moet juist de verbinding weten te leg-
gen tussen methoden en technieken van onderzoek met probleemstellingen die binnen de
studierichtingen actueel zijn. Beide punten van kritieck moeten worden beschouwd als
bedreigingen van het kernstuk van de academische opleiding, namelijk de wetenschap-
pelijke vorming.
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Het beroepsgerichte opleidingsdomein

Over de beroepsgerichte vorming bestaat aanzienlijk minder consensus dan over de
wetenschappelijke vorming. Wel zijn de visitatiecommissies het erover eens dat een uni-
versitaire opleiding zich behalve op de wetenschap, zich ook op de maatschappij en de
arbeidsmarkt moet oriénteren. Alleen over de wijze waarop dit moet gebeuren, lopen de
opvattingen uiteen. Met betrekking tot de universitaire voorbereiding op de arbeidsmarkt
kunnen vier opvattingen worden onderscheiden:

1 De voorbereiding op de arbeidsmarkt bestaat uit een gedegen wetenschappelijke
opleiding op een bepaald vakgebied.

Naast wetenschappelijke vorming moet de universitaire opleiding ook aandacht

schenken aan het leren toepassen van wetenschappelijke kennis bij het oplossen van

praktische problemen.

3 Naast wetenschappelijke vorming moet de universitaire opleiding voorbereiden op de
beroepsaanvang, dat wil zeggen aandacht besteden aan het verwerven van specifieke

beroepsvaardigheden. ]

Naast wetenschappelijke en/of beroepsgerichte vorming dient de universitaire oplei-

ding ook aandacht te besteden aan algemene vaardigheden voor het beroepsmatig

functioneren, dat wil zeggen aan sociaal-communicatieve en organisatorische vaar-
digheden.

2

Het maatschappelijke opleidingsdomein .

Voor zover visitatieccommissies aandacht besteden aan maatschappelijk ger@chte oplei-
dingsdoelen, hebben deze betrekking op vakspecifieke studie: bij de beoefening van een
vak moet rekening worden gehouden met de plaats ervan in de maatschappelijke context
en met de maatschappelijke gevolgen van het vakmatig handelen. De inh'oufl van d-e
maatschappelijke vorming lijkt samen te hangen met de aard van de universitaire oplei-
ding. In opleidingen waarin de wetenschappelijke vorming centraal staat, wordt maat-
schappelijke vorming veelal opgevat als ‘ethiek van het wetenschappelijk onderzoek” en
als een zich bewust zijn van de maatschappelijke betekenis van het vak. In opleidinger

waarin de beroepsgerichte vorming centraal staat, wordt maatschappelijke vormin;
opgevat als ‘beroepsethiek’ of als de vorming van een bepaalde mentale instelling. Het

gemeenschappelijke element in deze opvattingen bestaat uit ethische kwesties met
betrekking tot het vak.

Het beschouwelijke opleidingsdomein ..

Aan de beschouwelijke vorming, opgevat als de reflectie op het wetenschappelijke han-
delen, wordt alleen aandacht besteed door de visitatiecommissies voor Comrpumczme-
wetenschap en Sociologie & Culturele Antropologie. Beschouwelijke varming wordt
door hen opgevat als ‘filosofische beschouwingen van kernthema’s van het vqk -Boven-
dien kan volgens deze commissies aandacht worden geschonken aan de geschiedenis van
het vak, aan kennistheorie en aan de plaats van het vak in het geheel der wetepschappen.
Vastgesteld kan worden dat de beschouwelijke vorming niet alleen een marginale plaats
inneemt in de referentiekaders van de visitatiecommissies, maar ook dat dit aspect van
de universitaire opleiding alleen in verband wordt gebracht met vakspecifieke studie. In

tabel 2 is het geheel aan wenselijkheden met betrekking tot de universitaire opleidings-
doelen samengevat.
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Tabel 2 Wenselijk geachte universitaire opleidingsdoelen volgens visitatierapporten

opleidings-
domeinen

beroepsgericht

maatschappelijk

beschouwelijk

wetenschappelijk

vakspecifiek

vakspecifieke
wetenschapsbeoefening
- kennis van kernthema's

- toepassen van methoden en

technieken
- verrichten van onderzoek
en daarover rapporteren
- kritische,
probleemoplossende
instelling

vakspecifieke vaardigheden

voor het beroepsmatig

functioneren

- toepassen
wetenschappelijke kennis
bij het oplossen van
praktijkproblemen

- voorbereiding op
beroepsaanvang
(beroepsvaardigheden)

ethische aspecten van het

vak

- ethiek van het
wetenschappelijk
onderzoek

- zich bewust zijn van
maatschappelijke
betekenis van het vak

- beroepsethiek

- vorming van mentale
instelling

reflectie op het vak

en cultuur

- filosofische
beschouwingen van
kernthema’s van het vak

- geschiedenis van het vak

- kennistheorie

- plaats van het vak in
het geheel der
wetenschappen

vakoverstijgend

multidisciplinaire

wetenschapsbeoefening

- kennis van andere
disciplines

algemene vaardigheden

voor het berogpsmatig

functioneren

- sociale, communicatieve,
organisatorische
vaardigheden

maatschappelijk

verantwoordelijkheidsbesef

- (geen expliciete
wenselijkheden)

reflectie op wetenschap

en cultuur

- (geen expliciete
wenselijkheden)

®sevscovnnee
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Intermezzo: zijn de beroepsgerichte wenselijkheden opleidingsspecifiek?

Genoemde verschillen in opvatting over de universitaire voorbereiding op de arbeids-
markt laten zich goeddeels verklaren als we de aard van de werkterreinen in ogenschouw
nemen waarop een opleiding is georiénteerd. Voor academische opleidingen kunnen drie
soorten werkterreinen worden onderscheiden: a) de wetenschappelijke onderzoeksprak-
tijk, b) de toegepaste wetenschappelijke praktijk en c) het werkterrein van de praktize-
rende beroepsbeoefenaar.
Hoewel de overgangen tussen deze werkterreinen min of meer vloeiend zijn, kunnen aan
de hand hiervan drie typen opleidingen worden onderscheiden. Type [ is alleen georién-
teerd op een wetenschappelijke onderzoekspraktijk. De opvatting dat een universitaire
opleiding uitsluitend een gedegen wetenschappelijke vorming moet bieden op een
bepaald vakgebied, is in het bijzonder op dit type opleiding van toepassing.
Opleidingstype I is zowel op een wetenschappelijke onderzoekspraktijk als op een toe-
gepast wetenschappelijke praktijk georiénteerd. De opvatting dat een universitaire oplei-
ding, naast wetenschappelijke vorming, ook aandacht moet besteden aan het leren toe-
passen van wetenschappelijke kennis bij het oplossen van praktische problemen, is in het
bijzonder op dit opleidingstype van toepassing. Dit betekent niet dat elke opleiding die
met de genoemde werkterreinen in verband kan worden gebracht, zich ook op die twee
terreinen oriénteert. ‘
In dit verband zijn de opleidingen Communicatiewetenschap en Sociologie en Culture-
le antropologie interessant. De visitatiecommissie Communicatiewetenschap is van
mening dat een wetenschappelijke opleiding het accent behoort te leggen op ‘theorie en
onderzoek, alsmede op het toepassen daarvan bij het oplossen van maatschappelijke pro-
blemen’. Maar, zo merkt de commissie op, hoewel het toepassen van kennis wel als een
doelstelling van het onderwijs wordt genoemd, zijn er maar zeer weinig studieonderde-
len waarin dat doel ook daadwerkelijk wordt nagestreefd. Dit betekent dat van de *dub-
gele' doelstelling bij de opleidingen Communicatiewetenschap er slechts één uit de verf
omt.
De opleidingen Sociologie en Culturele antropologie daarentegen kiezen vrijwel alle-
maal voor een enkele doelstelling en daarbij redeneert men als volgt: omdat de afgestu-
deerden in een veelheid van werkkringen terechtkomen, is het niet mogelijk beroeps-
profielen op te stellen en daar de opleiding op te oriénteren; als universitaire opleiding
moet Sociologie en Culturele antropologie haar ‘primair brede, abstraherende, weten-
schappelijke’ oriéntatie bewaren. De visitatiecommissie brengt hier tegen in, dat het ook
een taak van de studierichtingen is om studenten zo goed mogelijke startkansen op d
arbeidsmarkt te geven. Dit verschil van mening leidt tot de constatering, dat bepaald
opleidingen die een type-Il-opleiding zouden kunnen zijn (en dat kan ook als de toege-
paste wetenschappelijke praktijk divers is), er de voorkeur aan geven een type-1-oplei-
ding te zijn. .
Opleidingstype 111 oriénteert zich ook op twee werkterreinen: een wetenschappelgke of
toegepast wetenschappelijke onderzoekspraktijk in combinatie met het \Vfar_l(terreln van
een praktizerende beroepsgroep. De opvatting dat een universitaire opl_elt_ilng naast de
wetenschappelijke vorming moet voorbereiden op de beroepsaanvang, is in het bijzon-
der op dit type opleiding van toepassing. Uit het visitatierapport over Geneeskunde blijkt
dat deze dubbele doelstelling in de praktijk voor problemen zorgt. Volgens het referen-
tiekader van de commissie dient de eerste fase een wetenschappelijk karakter te hebben
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en behoort de tweede fase gericht te zijn op de toekomstige beroepsuitoefening als arts.
Maar in de praktijk dreigt de wetenschappelijke opleiding volgens de commissie in het
gedrang te komen doordat de studie wordt beheerst door de latere beroepsuitoefening.
De commissie toont hiervoor weliswaar begrip — de meeste studenten willen later arts
worden en het vak heeft zoveel facetten die al tijdens de eerste fase aan de orde moeten
komen — maar haar remedie is duidelijk: een deel van de huidige inhoud van het pro-
gramma laten vallen. Dat geldt in het bijzonder voor kennis van de ‘medisch biologische
basisvakken’ die volgens de commissie noch de wetenschappelijkheid, noch de beroeps-
gerichtheid van de opleiding noodzakelijkerwijs versterken.

De casus Geneeskunde is ook nog om een andere reden interessant. De meeste van deze
opleidingen kampen in verhevigde mate met een probleem dat zich ook in andere uni-
versitaire opleidingen voordoet: een overladen en verbrokkeld programma met een een-
zijdige nadruk op gedetailleerde feitenkennis (cf. Visitatieccommissie Geneeskunde en
Gezondheidswetenschappen, pagina 41). De verklaring hiervoor moet worden gezocht
in de aanwezigheid van vakgroepen (bij Geneeskunde vaak meer dan dertig), die een
gezamenlijke verantwoordelijkheid dragen voor het onderwijs. Elke vakgroep heeft er
belang bij dat zijn specialisme in het onderwijsprogramma is vertegenwoordigd en alle
belangen tezamen resulteren via onderhandelingen tot een overladen en verbrokkeld pro-
gramma (Mulders, 1993). Dit onvermogen om heldere keuzes te maken is eveneens een
bedreiging van het academische gehalte van de universitaire opleiding.

In het bovenstaande is betoogd dat opvattingen over de universitaire voorbereiding op
de arbeidsmarkt samenhangen met de aard van de werkterreinen waarop opleidingen
zich oriénteren. De opvatting dat een universitaire opleiding ook aandacht moet beste-
den aan sociaal-communicatieve vaardigheden lijkt daarentegen niet gebonden te zijn
aan een bepaald type opleiding. Deze opvatting wordt door één visitatiecommissie afge-
wezen. door andere commissies bepleit in termen van ‘rapporteren en presenteren’ en ‘in
teamverband kunnen werken’ en door weer andere van groot belang geacht.

Ten slotte nog een opmerking over de nieuwe universitaire opleidingen. Als reactie op
de teruglopende aantallen studenten in de traditionele studierichtingen zijn bij Letteren
en Sociale Wetenschappen een groot aantal bovenbouwstudies opgezet. Deze studies
hebben veelal een praktische, maatschappelijke grondslag en hebben tot doel de toegang
tot de maatschappij en de arbeidsmarkt voor de afgestudeerden te vergemakkelijken. Uit
dit laatste mag worden afgeleid, dat de nieuwe opleidingen een type-II- of type-IIl-oplei-
ding beogen te zijn; dat wil zeggen dat zij zich willen oriénteren op zowel een weten-
schappelijke onderzoekspraktijk als op een toegepaste wetenschappelijke praktijk. Over
de mate waarin dit soort opleidingen daarin ook slaagt, is de visitatiecommissie Experi-
mentele Letterenopleidingen niet optimistisch. De commissie is er beducht voor dat aan-
passing aan maatschappelijke behoeften kan leiden tot verlies van wetenschappelijke
kwaliteit. Dit betekent overigens niet dat de commissie tegen elke reactie op de vraag
van de arbeidsmarkt bezwaai zou maken. Het criterium is wel of een nieuwe combina-
tie van vakken voldoende samenhangt met een veld van onderzoek. Voor opleidingen
die pretenderen de toegang tot de arbeidsmarkt voor de afgestudeerden te vergemakke-
lijken, moet daar nog een tweede criterium aan worden toegevoegd: of een nieuwe com-
binatie van vakken ook voldoende samenhang vertoont met een toegepaste wetenschap-
pelijke praktijk.
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Conclusies en discussie

Visitatiecommissies zijn het erover eens, dat de wetenschappelijke vorming de kern uit-
maakt van een universitaire opleiding. Deze vorming beperkt zich niet alleen tot de vak-
specifieke wetenschapsbeoefening, maar strekt zich ook uit tot ‘kennis van andere dis-
ciplines’. Visitatiecommissies zijn het er ook over eens, dat een universitaire opleiding
zich, behalve op de wetenschap, ook op de maatschappij en de arbeidsmarkt moet rich-
ten. Over de wijze waarop dit moet gebeuren lopen de opvattingen weliswaar uiteen,
maar deze verschillen van mening blijken goeddeels samen te hangen met verschillende
typen opleidingen. Onderscheid werd gemaakt tussen opleidingen die georiénteerd zijn
op: a) een wetenschappelijke onderzoekspraktijk, b) zowel een wetenschappelijke als
een toegepast wetenschappelijke praktijk en c) zowel een wetenschappelijke of toege-
past wetenschappelijke praktijk als het werkterrein van een praktizerende beroepsgroep.
Voor de discussie over de universitaire opleiding als voorbereiding op de maatschappij
betekent dit, dat het huis van de universiteit verschillende soorten kamers kent, met uit-
zicht op verschillende soorten werkterreinen in het maatschappelijke landschap.
Behalve aan de wetenschappelijke en de beroepsgerichte vorming schenken sommige
visitatiecommissies ook aandacht aan de maatschappelijke en beschouwelijke vorming.
Maatschappelijke vorming vatten zij op als ethische aspecten van een vakgebied en
beschouwelijke vorming als reflectie op een vak. Voor zover generalistische doelen wen-
selijk worden geacht, beperken deze zich tot ‘kennis van andere disciplines’ en “sociaal-
communicatieve vaardigheden’. De conclusie is, dat, in vergelijking met het hier ont-
wikkelde referentiekader, het merendeel van de visitatieccommissies een aanzienlijk
beperktere opvatting heeft over de doelen van een universitaire opleiding. Dit betreft niet
alleen de vakoverstijgende, maar ook de vakspecifieke opleidingsdomeinen.
Terugkomend op de keuzeproblematiek van de universitaire opleiding, kan de wenselijk
geachte situatie, enigszins paradoxaal gesteld, als volgt worden getypeerd: generalisme
terwille van het specialisme en belangeloosheid terwille van het nut. Generalistische
doelen worden immers wenselijk geacht met het oog op de vorming van een gedegen
specialist en min of meer belangeloze doelen, samenhangend met de wetenschappelijke
vorming en resulterend in ‘academisch niveau’, worden wenselijk geacht met het oog op
het nut daarvan voor de arbeidsmarkt.
Overigens is het binnen het beperkte kader van het specialisme wel degelijk mogelijk om
breed ontwikkelde academici op te leiden. Daarbij moet volgens Wittrock (1993) het spe-
cialisme worden opgevat als een kleine wereld op zichzelf, dat wil zeggen een wereld
met een geschiedenis, een sociale context en met aangrenzende werelden. Een werel
waarin het mogelijk is om academici op te leiden die op een persoonlijke en veran
woorde manier kunnen reflecteren op fundamentele problemen die zich op alle terreinel
van de wetenschap kunnen voordoen. _
In tegenstelling tot de wenselijk geachte situatie is de feitelijke situatie van het universi-
taire onderwijs veel moeilijker te typeren. Ik beperk me tot de punten die ik heb aange-
merkt als interne bedreigingen van de universitaire opleiding: a) het gebrek aan syste-
matische voorbereiding op de doctoraalscriptie, b) de systeemscheiding tussen metho-
den & technieken en het hoofdvak en c¢) het onvermogen om heldere keuzes te maken
met betrekking tot de doelen van de opleiding en daaraan consequenties te verbinden
voor de inhoud van het studieprogramma.

65



TVHO JAARGANG 13/NR.1/maart 1995

66

De overgrote meerderheid van universitaire opleidingen zou een type-II- c_)f type-III-
opleiding kunnen zijn, dat wil zeggen een opleiding met de dubbele doelstelling om een
wetenschappelijke opleiding te verzorgen in combinatie met het leren toepassen van
wetenschap met het oog op de arbeidsmarkt. Toch blijken veel opleidingen hier pfople-
men mee te hebben. Sommige kiezen uitsluitend voor de wetenschappelijke opleiding,
andere slagen er niet in de toegepaste wetenschap tot haar recht te laten komen en weer
andere weten noch de wetenschappelijke, noch de beroepsgerichte vorming voldoende
inhoud te geven. Kennelijk is het problematisch gestalte te geven aan de opleiding van
een type academicus dat zowel een ‘universele specialist’ als een ‘denker-doener’ kan
worden genoemd. )

Onder de ‘denker-doener’ wordt uiteraard niet het Renaissancistische ideaal van de
uomo universale verstaan, want dat is voor niemand meer bereikbaar, maar de universe-
le beoefening van een vakgebied, het specialisme als een kleine wereld op zichzelf.
Universeel wil zeggen dat de beoefening van zo'n specialisme zich niet beperkt tot
wetenschappelijke en wetenschapstheoretische problemen, maar zich tevens richt op
praktische en maatschappelijke problemen. Studenten moeten zich niet ontwikkelen tot
wereldvreemde academici, maar tot kosmopolitische vertegenwoordigers van een vak-
gebied; tot doeners met wetenschappelijke diepgang en het vermogen om te reflecteren;
tot denkers met praktisch inzicht en het vermogen om praktische problemen op te los-
sen: met oog voor de maatschappelijke context van hun vakgebied en voor de samen-
hang hiervan met andere vakgebieden. Dat betekent dat studenten taken leren uitvoeren,
waarin op samenhangende wijze aandacht wordt besteed aan het wetenschappelijke, het
beroepsgerichte, het maatschappelijke en het beschouwelijke domein.
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